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Suzani Cassiani,* Irlan von Linsingen? e Patricia Barbosa Pereira®

(Pre)textos para pensar a cooperacéo educacional em Timor-Leste:

Algumas referéncias ao internacionalismo solidario

Resumo: Apresentamos reflexdes sobre a atuacdo de cooperantes brasileiros na
formacdo de professores de Timor-Leste. O Programa de Qualificagdo Docente e
Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste se iniciou 2005, financiado pela CAPES.
Em 2009, a Universidade Federal de Santa Catarina passou a coordenar o programa. A
pesquisa envolve o estudo de documentos e analises de discurso de brasileiros que
atuaram em Timor-Leste, explicitando alguns limites, possibilidades e avancos,
incluindo-se os desafios para desenhar algumas referéncias mais adequadas. As
problematizagdes envolvendo a colonialidade do saber/poder, as atuagdes
assistencialistas, a consolidacdo da paz, entre outras, animam reflexdes que podem ser
bem vindas em futuras cooperacoes.
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(Pre)Texts for Thinking Educational Cooperation East Timor:
Some References to International Solidarity

Abstract: This article presents reflections about the Brazilian cooperation in the
education of Timor-Leste teachers. We start from a larger project under the Teacher
Education Program and Portuguese Language Teaching in Timor-Leste (PQLP),
managed by CAPES and coordinated by the Federal University of Santa Catarina
(UFSC) since 2009. In order to better understand this international cooperation, we try
to understand the production conditions of the historical, sociocultural and political
context. The research involves the study of documents and discourses analyses of
Brazilian who worked in East Timor. In addition, we propose to explain some limits,
possibilities and progresses in our working trajectory, including the challenges to draw
some more appropriate references. In these analyses, the questioning involving the
coloniality of knowledge/ power, the welfare performances, peacebuilding, among
others, encourage reflections that can be welcome in future cooperation.
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Introducéo

No ambito do Programa de Qualificacdo de Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em
Timor-Leste (PQLP), gestado pelo Ministério de Educacdo e Cultura e pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Brasil
desenvolve uma politica de cooperacdo internacional em educacdo com Timor-Leste
desde 2005, envolvendo a ida anual de até 50 cidaddos brasileiros ao pais para
desenvolver atividades em trés frentes: a) formacdo inicial e continua de docentes; b)
fomento ao ensino da lingua portuguesa; e c) apoio ao ensino superior.* A nossa
ligacdo com essa cooperacdo se inicia em 2009, quando alguns professores da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) passaram a assessorar 0 programa e,
em consequéncia disso, foram indicados para coordenadores académicos do PQLP®
(CA-UFSC). A nossa tarefa, nesses anos, enquanto comissdo gestora, foi de elaborar
editais, selecionar, preparar, acompanhar e avaliar o trabalho desses brasileiros durante
0S meses que permaneciam em Timor-Leste, além de articulagdes politicas com as
autoridades timorenses.

Mas por qué Timor-Leste? Quais os interesses do Brasil nessa cooperacdo? Por
que ndo se investe em escolas brasileiras, em vez de disponibilizar recursos humanos
para outros paises?

Essas pertinentes perguntas sdo inimeras vezes formuladas pelas pessoas e
precisam ser problematizadas. As cooperacgdes internacionais ndo sao tdo recentes como
se pensa. Silva (2012) aponta que as sessdes de bolsas de estudo para estrangeiros
tiveram inicio em 1917, com a vinda de estudantes latino-americanos para o Brasil.
Nesse longo caminho, algumas mudancas foram introduzidas. Mais recentemente, no
governo do Presidente Lula no periodo compreendido entre 2005-2009, o Brasil
destinou & cooperacdo internacional cerca de R$ 2,9 bilhdes, distribuidos em
contribuicdes multilaterais, programas de cooperacdo técnica, bolsas de estudo para
estudantes estrangeiros e assisténcia humanitaria. Segundo o relatério da Agéncia
Brasileira de Cooperagdo, 0 PQLP com o Timor Leste representou 37% dos recursos
para bolsas de estudos de estrangeiros oferecidas pela CAPES, no periodo de 2005-2009
(IPEA, 2010).

4 Ajuste complementar do PQLP. Consultado a 02.03.2011, em http://dai-mre.serpro.gov.br/atos-
internacionais/bilaterais/2011/ajuste-complementar-ao-acordo-de-cooperacao-educacional-entre-o-
governo-da-republica-federativa-do-brasil-e-0-governo-da-republica-democratica-de-timor-leste-para-
implementacao-do-programa-qualificacao-de-docentes-e-ensino-da-lingua-portuguesa-em-timor-leste.
°Os dois primeiros autores desse artigo.
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De acordo com Ullrich e Carrion:

a politica externa brasileira, em especial, durante o governo Lula, amadureceu o
conceito politico do “Sul”, buscando reforcar as relacdes com paises
semiperiféricos e periféricos e aumentar o protagonismo do Brasil no cenario
internacional, mediante a assun¢do de uma postura de pais doador no campo da

cooperacgéo internacional para o desenvolvimento (2014: 158)

Essa doacdo estd muito além da implementacéo de politicas solidarias para com os
paises mais pobres. Outros objetivos estdo em jogo, que vao desde conseguir um
assento permanente no conselho de seguranca da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU), demonstrar poder atraveés de uma politica forte de relagbes internacionais, e
realizar acordos comerciais, entre outros.

Segundo Pepe e Mathias (2006), essa politica comegou na década de 1980 e o
Brasil desejava exercer um papel destacado na ONU. Para tal, era necessario adotar uma
acao proativa no apoio a agenda mundial. Em 1988, apds o término da ditadura, depois
de mais de vinte anos de afastamento dessa funcdo, o Brasil volta ao Conselho de

Seguranca da ONU como membro ndo permanente. A partir dai:

Envolveu, igualmente, um engajamento maior do pais em operagdes de paz das
Nacdes Unidas. Assim, nos ultimos 20 anos, 0 pais apresentou-se nas seguintes
missdes: Europa: Croacia; Africa: Angola, Mocambique, Ruanda/Uganda, Guiné-
Bissau, Costa do Marfim; Asia: Camboja, Timor Leste; América Latina:
Peru/Equador, Guatemala, El Salvador e Haiti. (Pepe e Mathias, 2006: 55)

Nesse sentido, o PQLP é parte de uma série de iniciativas e programas
internacionais de origem diversa, como os desenvolvidos por Portugal, Nova Zelandia,
Australia, entre outros. Segundo Silva e Simido (2007), esses paises disputam
hegemonia no processo de edificagdo do sistema educacional em Timor-Leste.

Para se ter uma ideia da contribuicdo desse programa, no quadro a seguir,
apresentamos algumas acdes desenvolvidas no ano de 2014, bem como o nimero de

timorenses que foram atendidos pelos brasileiros do PQLP:
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Tabelal - Quadro geral de atendimentos em 2014°

Atividades NUmero de pessoas atendidas
Formacado inicial e continuada de docentes 219
Fomento ao ensino da lingua portuguesa 459
Apoio ao ensino superior 3762
Promocao linguistico cultural 308
Total geral de atendimentos 4748

As responsabilidades assumidas pelo PQLP, quer seja pela sua amplitude, quer
pela sua complexidade, nos instigou a aprofundar vérias questées. Contudo neste artigo,
manteremos o foco na compreensdo do perfil dos cooperantes brasileiros e na
importancia da sua atuacdo em Timor-Leste. Outro aspecto atrelado a esse se encontra
na importancia de aprendermos com essas vivéncias, para que busquemos reduzir, quica
eliminar, o carater assistencialista e de colonialidade inevitavelmente existente nas
relacBes interculturais ou em processos de cooperacdo internacional (Pereira, Cassiani e
von Linsingen, 2015).

Os lagos criados nessa convivéncia com o PQLP promoveram outros
desdobramentos como o desenvolvimento de projetos financiado’ e projetos individuais
de dissertacdes e teses. No nosso grupo de pesquisa nominado Discursos da Ciéncia e
da Tecnologia na Educacdo que iniciou suas atividades em 2004, pelo menos dez
estudantes brasileiros e timorenses desenvolveram ou se dedicam aos estudos sobre
Educacdo em Timor-Leste, junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao
Cientifica e Tecnologica da UFSC (Pereira, 2014; Lunardi, 2014; Baris de Aradjo,
2013). Em desenvolvimento, temos trabalhos envolvendo teméticas sobre a formagéo de
professores de biologia em? lingua portuguesa, a tecelagem de Tais em Timor-Leste e
suas implicacOes para a educacdo da matematica escolar, a codocéncia na Universidade
Nacional de Timor Lorosa’e, a reforma da Educacdo em Timor-Leste, entre outras.

Diante dessas varias frentes, nesse trabalho buscamos compreender a nossa

trajetéria como coordenadores académicos na busca de um perfil dos cooperantes

® Extraida do relatério anual do PQLP de novembro de 2014 (Consultado a 06.03.2016, em
www.pglp.pro.br).

"Projeto de Pré-Mobilidade da Associagdo de Universidades de Paises de Lingua Portuguesa/CAPES e
Produtividade PQ-CNPq, da primeira autora desse trabalho, intitulado “Formacdo de professores de
ciéncias no Timor-Leste: estudos da Educagdo CTS em uma perspectiva discursiva”.

8 Esse grifo colocando propositalmente para destacar a importancia do ensino de contetdos cientificos,
por exemplo, em Lingua Portuguesa.
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brasileiros, pois consideramos ser este um fator importante para a implementacéo de um
modelo de cooperacdo solidaria, com aspectos emancipatdrios para ambos o0s paises
envolvidos. Os desafios de educar em territorio timorense é imenso, se levarmos em
conta que se trata de um pais com grande diversidade cultural e com uma marcada
heranca colonial, em situacdo de pos-conflito, que restaurou a sua independéncia da
Indonésia em 2002. Portanto, com muitas demandas e aprendizagens em todos 0s

niveis.

Referencial tedrico e metodoldgico

Saber mais sobre essa cooperacdo é também saber mais sobre o Brasil. Essa vivéncia
mostra a necessidade de repensar a formacgdo inicial e continuada de cooperantes
brasileiros, aprofundando aspectos da transnacionaliza¢do do curriculo e a importancia
de estudos de descolonizacao do saber (Castro-Goméz e Grosfoguel, 2007).

E preciso estarmos atentos, para o que disseram Souza e Alves (2008) ao
afirmarem que esta aproximagdo do Brasil a Timor-Leste de uma maneira
“despretensiosa” pode, mais do que fornecer um elemento de libertagdo/emancipacéo,
vir a acorrentar ainda mais 0s povos a sua condicdo de pos-colonizado. Ou seja,
atendendo a condicdo de pais que, embora possua uma certa independéncia politica, ndo
se v€ livre dos seus lagos culturais subalternos ao antigo ou novo “protetor” ou “tutor”.

Tal como o Brasil foi colonizado e sofreu influéncias do colonialismo europeu e
em formas atuais do colonialismo estadunidense, € preciso repensar como
compreendemos este processo ao ensinar em outros paises. Além disso, o que podemos
propor para uma descolonizacdo de saberes, contra esse pensamento monotematico.
Conforme aponta Ramon Grosfoguel (Castro-Goméz e Grosfoguel, 2007) € preciso
imaginar alternativas utopicas descoloniais anticapitalistas.

Dentro dessa colonialidade do saber, podemos dizer que a transnacionalizacdo do
curriculo € uma de suas formas, ou seja, a “transferéncia” de certos conhecimentos
pensados numa dada realidade, levada para uma outra sociedade sem ter em conta 0s
conhecimentos locais, sem proporcionar um didlogo de saberes. Nesse sentido,
brasileiros em situacdo de cooperagdo internacional, mesmo ndo fazendo parte da
Europa, mas possuindo inimeras influéncias colonialistas e de colonialidade do poder e
do saber podem apresentar um etnocentrismo invertido, porque algumas vezes nos

esguecemos de que ndo SOMOS europeus.
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Concordando com Mignolo (2003: 36), “as diferengas coloniais significam a
classificacéo do planeta do imaginério colonial/moderno praticada pela colonialidade do
poder, uma energia e um maquinario que transformam diferencas em valores”. Assim, é
importante ter em conta que esta dominacdo ndo se da unicamente no sentido
(asséptico) da Europa em Timor-Leste, mas na forma de um efeito simbdlico, repleto de
contaminagfes simbdlicas (e por isso ndo asséptico). Assim, o Brasil atua como
intermediério nestas relagdes, ao incorporar tracos de um pais independente, mantendo
um status que legitima as distintas formas de poder.

Este movimento unilateral e verticalizado da abordagem do conhecimento,
consequentemente, da imposicdo de ideias na formacdo de professores, também pode
ser considerado a partir da Otica de uma transnacionalizacdo da educacdo, que, ao
desconsiderar a voz dos povos a que se destina, pode vir a se constituir neocolonial ou
subalterna (Ortiz, 1994; Dale, 2004). Em Ortiz (1994) esta nocdo teve inicio a partir do
processo por ele denominado de transculturacdo e ficou muito evidente em estudos
sobre a transmutacdo cultural extremamente complexa ocorrida em Cuba. Trabalhos
como os de Meneses (2014), ainda que tendo por referéncia o contexto mogambicano,
contribuem para a ampliacdo da compreensdo da dialogicidade em relacbes de

cooperagdo Sul-Sul, como esta entre o Brasil e Timor-Leste.

Numa estrutura sociocognitiva voltada para a uniformidade do saber numa
acepcao centro-periferia, o saber interpretado como algo universal, como tratar e
implementar alternativas? A perspectiva usual, no Brasil ou em Timor-Leste, € que
precisamos de nos apropriar do saber hegemonico (autorizado) para favorecer uma
busca incessante de aproximacéo aos beneficios que o chamado primeiro mundo produz
e usufrui com o conhecimento que Ihe é pertinente e relevante (Cassiani et al., 2014).

Como o grupo de cooperantes brasileiros é bastante heterogéneo, em muitos
sentidos, seja dos estados brasileiros, de formacdes académicas diferenciadas, seja em
suas trajetorias profissionais, refletimos que os estudos sociais da Ciéncia e Tecnologia
(ECTS) nos ajudam a ampliar a compreensao das relaces entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), permitindo questionar os modos pelos quais essas relagcbes sdo
colocadas em funcionamento no contexto atual e timorense, ampliando as possibilidades
de se promover um trabalho pedagogico que caminhe para se pensar, propor e
questionar as implicacdes sociais das ciéncias e das tecnologias na educacdo (Cassiani e

von Linsingen, 2009).
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Utilizar a Anélise de Discurso da escola francesa, como um referencial teorico e
metodoldgico, possibilita realizar uma pesquisa que coloca em foco 0s sujeitos
atravessados por uma complexa rede discursiva, localizados historicamente. Quanto ao
corpus empirico, foram realizadas analises baseadas em diversos tipos de registros
como relatdrios, questionarios, gravacdes em audio e video. Estas analises do corpus
permitem uma sistematizacdo das condi¢des de producdo dos discursos relacionados a
cooperacdo educacional em Timor-Leste, tendo como foco quem sdo 0s cooperantes

brasileiros.

Condicdes de producao dos discursos da cooperacao brasileira em Timor-Leste
Segundo o dltimo censo de 2010, Timor-Leste possui uma populacdo de
aproximadamente 1 100 000 pessoas, das quais 250 000 vivem na capital Dili. H4 um
grande contraste entre campo e cidade. Em termos estatisticos, 34% da populacdo nunca
frequentou instituicdes escolares, a esperanca média de vida é baixa, cifrando-se nos 57
anos. Timor-Leste esta entre os 10 paises com menor indice de Desenvolvimento
Humano do planeta, sendo o pais mais pobre da Asia e com varios problemas de
infraestrutura.

Apo6s 400 anos de colonizacdo portuguesa, a ocupacdo, mantida a forca pela
Indonésia entre 1975 e 1999, causou um dos maiores genocidios do século xx, com
mais de 30% de timorenses mortos direta ou indiretamente pelo conflito. Apds a
invasdo militar indonésia, a lingua indonésia (Bahasa Indonesia) se tornou lingua
oficial do territério timorense (a lingua da administragdo publica e do ensino, da Policia
e do Exército. As geracBes que foram a escola naquele periodo aprenderam Bahasa
Indonesia, pois a lingua portuguesa foi proibida.

Segundo Hull (2001), a indisciplina das tropas indonésias era grande. O Exército
indonésio podia fazer quase tudo com os timorenses sem consequéncias. Nesse sentido,
a populacdo se ressentia da ocupacgdo e simpatizava com a resisténcia, que subiu as
montanhas e lutou ao longo dos varios anos que durou a ocupagao (ibidem).

Forganes (2002: 28) relata que no final da década de 1990, num cenéario de
completa devastagdo ocasionada pelos anos de ocupagéo indonésia, 0 que mais se ouvia
pelas ruas timorenses era a expressao “queimado, queimado, mas agora nosso!” Nesse
sentido, com a intervencdo da ONU em 1999, 78,5% da populacdo votou num
referendo, contra a integracdo do Timor-Leste na Indonésia. A partir desse momento, a

importancia da escolha do Portugués como lingua oficial, também constituiu uma
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resposta contra o apoio que a Australia deu a invasdo indonésia por conta da Guerra Fria
nos anos 1970. Noam Chomsky (1977) acredita que paises como Estados Unidos, Gra-
Bretanha e Franca apoiaram discretamente Jacarta ao venderem armas ao pais, mesmo
condenando e rechacando a postura da Indonésia, perante a sua atitude violenta e
colonialista (Pepe e Mathias, 2006).

Apo6s um periodo de dois anos e meio em que o territorio foi administrado pelas
Nacbes Unidas, em 2002, a independéncia foi restabelecida e a Lingua Portuguesa foi
escolhida como lingua oficial, além do Tétum, devido a sua importancia no processo de
resisténcia. Nao obstante a instabilidade vivida pelo pais ao longo de vérios anos, onde
se incluem os incidentes de 2006 e 2008, em tempos recentes Timor-Leste tem vivido
momentos mais tranquilos, inclusive com certa estabilidade econémica, advinda da
extracdo do petroleo, apesar de uma disputa juridica com a Austrdlia. Em 2014, o
general Taur Matan Ruak, ex-chefe das Forcas Armadas timorenses, tornou-se
presidente do pais. Apesar de alguns atos de violéncia, como a destruicdo de carros,
pedras sendo atiradas nos telhados das casas de estrangeiros e a populacéo evitando a
saida de casa, a tranquilidade foi retomada. A maioria desses acontecimentos € inerente
a um processo democratico que ainda se encontra em momento de afirmacéo,
principalmente porque o pais tem origens e expressdes partidarias muito marcadas,
voltadas as relagdes pessoais.

O Brasil firmou um primeiro convénio de cooperacdo internacional com Timor-
Leste em 20 de maio de 2002, o qual se concretizou em 2003 com a ida de um primeiro
grupo de Especialistas Brasileiros em Educagdo para Timor-Leste, com vista a realizar
um levantamento e a elaboragdo de propostas relacionadas com as questdes legais que
envolviam a formacgédo de professores e o curriculo nacional em Timor-Leste (Bormann
e Silveira, 2007). E neste contexto que surge o PQLP, que se materializa através do
Decreto n.° 5274 de 18 de novembro de 2004.° Nesse contexto, para realizar a formagéo
dos professores timorenses, 0s primeiros editais exigiam que 0s cooperantes brasileiros
tivessem pratica docente e que atuassem na educagdo basica, favorecendo um
racionalismo em que a préatica era condicdo necessaria e suficiente para aquela atividade
de formagc&o. E justamente essa concepgdo de atuacio que discutimos no proximo item:

a importancia de um perfil docente proprio para atuar junto ao PQLP em Timor-Leste.

9 Decreto n° 5274, de 18 de novembro de 2004. Consultado a 06.03.2016, em
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw _ldentificacao/DEC%205.274-2004.
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Em busca de um perfil para os cooperantes brasileiros

De modo geral, o PQLP trata de um conjunto de acGes integradas de ensino, pesquisa e

extensdo, em que sdo utilizados multiplos procedimentos de elaboragdo de planos e

materiais para a docéncia. Nesse caminho, enfocando a fase do PQLP em que a UFSC

entra em cena, sabiamos que as mudancas sé seriam efetivadas em um prazo

relativamente longo.

Em 2012, os problemas eram muitos e de natureza variada. Apenas para

apresentar alguns dos desafios postos a cooperacao, citamos:

Ensinar a ndo falantes do portugués;

As formag0des demandadas aos cooperantes deveriam ser realizadas com os
professores timorenses ja lecionando, “em servigo”, sem tempo especifico
para as formacdes ou desenvolvimento de projetos pedagdgicos (em lingua
portuguesa e areas de conhecimento especificas). Aliado a isso, a formacao
ndo conferia certificacdo/valorizacdo aos professores timorenses
participantes na formacéo continua desenvolvida nas escolas, de modo que
ndo serviam para fins de progressao na carreira;

A geracdo mais velha, falante do portugués, ja estava prestes a se
aposentar. Os mais jovens, por seu turno, ndo tinham muito interesse na
profissdo, por varias razBes, entre as quais 0s baixos salérios e o sistema de
progressdo na carreira.

Existiam, e existem até hoje, algumas controvérsias sobre em que lingua
ensinar na escola, que estdo relacionadas a interesses politicos e
econémicos dos timorenses e dos diferentes paises vizinhos de Timor-

Leste.

Em relacdo aos cooperantes, ao iniciarmos a nossa convivéncia com 0s mesmos,

observamos varios problemas:

As dificuldades da vivéncia em um pais da Asia, levando-se em conta as
diferencas socioculturais;

O isolamento da familia, convivéncia estressante, gerando inumeros
conflitos;

A formacéo inicial dos brasileiros, que também n&o vivenciam em seus

cursos de licenciaturas problemas dessa natureza,;
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e Problemas internos como de falta de lideranga e um gerenciamento
precario das atividades de um grupo heterogéneo e despreparado para a
realidade que ia encontrar (Souza e Alves, 2008);

e Falta de reflexdes sobre a colonialidade do saber/poder e a necessidade da
producdo de um repensar numa perspectiva das ecologias de saberes
(Sousa Santos, 2003). Por exemplo em materiais didaticos enviados pelo
Brasil para Timor-Leste em 2005, o ensino de Geografia e Historia
abordavam o Brasil. Para alguns cooperantes isso era natural, ja que 0s
timorenses ainda ndo possuiam esses estudos (sic).

Diante desse quadro , concordamos com Souza e Alves (2008), quando criticam o

inicio dessa cooperacao brasileira:

Tal fato nao ¢ um fenomeno novo, mas pode ser detectado desde os primordios da
colonizagao pelos europeus em diferentes quadrantes. Assim foi na América
Portuguesa, Espanhola e nos paises da Asia e da Africa. Aos povos colonizados
emprestaram ou impuseram sua lingua como forma de dominagao, contando sua
historia a partir do homem branco. Na atualidade, os estudos historicos e
antropologicos vem real¢ando essa faceta como tentativa de se homogeneizar
culturalmente os povos colonizados: seja pela lingua oficial, pela religiao e pelos
costumes do Ocidente impostos verticalmente. Todavia nao contavam eles com a
resisténcia passiva e por vezes cruenta dos povos colonizados. (Souza e Alves,
2008: 5)

Quanto ao edital...
Ao iniciarmos a nossa atua¢do no PQLP, consideramos que havia um siléncio que se
iniciava em sua propria concepcao, ou seja, a exigéncia minima de apenas alguns anos
de docéncia para a selecdo dos cooperantes brasileiros que atuariam na formacédo de
professores leste-timorenses (Cassiani, von Linsingen e Lunardi, 2012).

Do edital de 2008, destacamos 0 seguinte trecho que trata dos requisitos para

candidatura:

Formacdo minima: licenciatura plena na area conforme disposto neste.
Experiéncia de no minimo trés anos de ensino no Ensino Basico/Médio.

Experiéncia em formacdo de professores, desejavel. Dominio de recursos de
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informatica, tais como Windows, Word, Excel, Power Point e Internet.* (grifos

N0Ss0s)

Note-se que quando se fala em “experiéncia na formagdo de professores,” a
exigéncia é minima, pois ha apenas uma mencéao de desejavel, como se esta ndo fosse
imprescindivel nesse caso em que os brasileiros atuariam na formacdo de docentes,
menosprezando uma &rea de pesquisa consolidada na educacgdo — a area de formacao de
professores. Como elemento problematizador adicional, consideramos o0 modelo 3 +1 de
formacdo inicial de professores brasileiros, que caracterizava as licenciaturas no Brasil
até a década de 2000. Esse modelo, reforcando a ideia dominante de neutralidade,
verdade e universalidade do conhecimento cientifico, induzia uma prética pedagogica
orientada para a aplicacdo do conhecimento tedrico, na chamada dicotomia teoria e
pratica.

Nesse sentido, muitas vezes as praticas destinadas a formar professores em Timor-
Leste se restringiam a apresentacdo de contetdos, sem levar em conta a cultura local, a
simetria, o didlogo de saberes e a importancia do conhecimento da area de educacdo na

formacéo de professores. Segundo Garcia (2006) apud Souza e Alves (2008: 13):

Muitos daqueles que I estiveram ou estdo, se descuidavam pensando as vezes —
com suas atitudes — que ali se tratava de ensinar o novo a populacdo destituida de
toda e qualquer cultura e sabedoria. Nesse caso a confusdo deixada e a
realimentacdo de esteredtipos ocidentais muitas vezes prejudicavam a assimilacao
das ligdes que se queria passar. Parafraseando um velho historiador: “Nao
podemos fazer tdbula rasa do passado”: ndo facamos tdbula rasa dos
conhecimentos do povo timorense. Ao fazé-lo estaremos vinculando o que se
passa hoje em Timor Leste ao que Santos denomina de “colonialidade”: vestir um
povo com a indumentaria ocidental, cristd, branca, mesmo que esse povo tenha
seu passado e presente no Oriente, no animismo e numa cultura milenar. (Relato

de campo).

A experiéncia didatica exigida e requisitada nos editais ndo dava suporte, frente a

tantas demandas, sobre o que é formar um professor e, muito menos, sobre o que

10 Anexo ao Edital de Selecdo CAPES n.° 006/2008.
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significa formar professores em contextos culturais muito distintos. Mesmo com
problemas, muitos eram os elogios advindos de professores timorenses, que ressaltavam
a simpatia e a clareza na préatica pedagdgica de varios desses cooperantes. Nessa época,
somente a CAPES geria tecnicamente o programa. Havia um coordenador brasileiro em
solo timorense, que organizava e acumulava funcGes administrativas, politicas,
pedagogicas, entre outras. Nao existia, todavia, um suporte académico no Brasil, nem
exigéncias nos editais sobre um caminho que 0s cooperantes poderiam percorrer,
relacionados a Formacéo de Professores.

Spagnolo (2011: 78), que coordenou o PQLP pelo menos durante trés anos,

ressaltou que:

Saber conviver no dia a dia com os colegas, trabalhar em grupos, ter serenidade e
espirito de adaptacdo nas adversidades eram qualidades essenciais. Seria
impossivel detectar esse perfil em uma breve entrevista. Deveria haver um
encontro mais prolongado com os candidatos, uma espécie de workshop ou retiro.
N&o seria perda de tempo e dinheiro. Pior seria levar para o Timor professores nao

idéneos e problematicos.

Em nossa primeira visita a Timor-Leste em 2009*! com o objetivo de implantar
um Mestrado em Ensino de Ciéncias e realizar uma avaliacdo do PQLP, nos deparamos
com inameros conflitos interpessoais entre os brasileiros. Percebemos que havia um
isolamento dos professores, mas que ndo existia qualquer assessoria de docentes no
Brasil que pudesse acompanhar esses professores e isso provocava desequilibrio no
grupo. Esse fato ficou registrado em nosso primeiro relatério de 15.05.2009 e aqui

destacamos algumas conclusdes e sugestdes:

Foi ressaltada a importancia de uma missdo da CAPES com esses objetivos [de
avaliar o PQLP, ja que nunca havia ocorrido nos anos em que o programa PQLP
tem acontecido. Sugerimos que essa avaliacdo in loco seja uma pratica nos

préximos anos, caso o programa continue.

11 Primeira autora desse artigo.
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Percebemos durante a avaliacdo a necessidade de uma articulagdo maior entre o
programa PQLP da CAPES e professores da area de educacao que pudessem dar
assessoria.

Quanto a Avaliacdo do programa do PQLP, enfatizamos a importancia de um
maior acompanhamento por parte da CAPES, através de assessoria com
pesquisadores da area de formacéo de professores, e, do trabalho dos participantes
no qual houve grande interesse nos esclarecimentos e questionamentos. (Relatorio
de Viagem Internacional/CAPES em 15.05.2009)

A iniciativa da CAPES em convidar uma universidade para a coordenagdo
académica em 2011, contemplada também no Ajuste Complementar, foi uma decisdo
importante para o avan¢o do PQLP e mostrou amadurecimento da equipe técnica da
CAPES que estava a frente do programa nessa época*?. Ja haviamos participado em,
pelo menos, trés missdes a Timor-Leste e, mesmo no documento do Ajuste
Complementar, tivemos certa abertura para contribuir com a sua redacgdo. A partir desse
momento varios foram os desdobramentos: elaboramos um projeto para a atuacdo do
Brasil nessa cooperacdo educacional; participamos em varias instancias, inclusive
sugerindo a redacgéo de editais; modificamos a forma de selecdo; estivemos presentes a
cada semestre em solo timorense para acompanhar os trabalhos, entre outros.

Com a constatacdo de que a selecdo de pessoas era extremamente importante, o
nosso primeiro movimento em relacdo ao edital foi aprimorar o perfil dos cooperantes,

conforme a exigéncia do edital:

2.1.1. Estudantes brasileiros de cursos de pds-graduacdo stricto sensu em
educacdo, educacdo cientifica e tecnologica, ensino de ciéncias, ensino de lingua
portuguesa, linguistica e/ou areas afins, preferencialmente com no minimo dois
anos de experiéncia docente comprovada na area; 2.1.2. Docentes brasileiros de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) com no minimo dois anos de experiéncia
em ensino, pesquisa e/ou extensdo nas areas de educacdo, educacgdo cientifica e
tecnoldgica, ensino de ciéncias, ensino de lingua portuguesa, linguistica e areas
afins; 2.1.3. Integrantes brasileiros de projetos de pesquisa ou ndcleos de estudos

nas IES, com pds-graduacéo stricto sensu e experiéncia de no minimo dois anos

12 Destacamos Alexandre Silveira e Idelazil Talhavini, ambos do setor da Diretoria de RelagGes
Internacionais da CAPES, que na época faziam parte da equipe responsavel pelo PQLP.
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em docéncia, pesquisa e/ou extensdo nas areas de interesse deste Edital; 2.1.4.
Professores brasileiros com experiéncia comprovada na elaboracdo e atuagéo na

formacao de professores nas redes da Educagdo Basica. 3

Com o aumento das exigéncias previmos que poderiamos contar com quatro
grandes frentes de cooperantes, nas quais o foco seria na area de formacdo de
professores: 1) estudantes de PG em educacdo e afins, 2) docentes de IES, 3)
pesquisadores ligados a grupos de estudos que ainda ndo possuiam vinculos com a
universidade e 4) professores da escola basica que possuiam experiéncia com a
formacéo de professores. Salientamos que buscamos valorizar os professores da rede
basica, tentando articular a pratica e a teoria, sem abrir mdo da importancia do
conhecimento na area de educacéo, independentemente de sua formacao inicial.

Devido a constatacdo de que alguns cooperantes que atuaram em Timor-Leste ndo
possuiam bom dominio da lingua portuguesa, o processo seletivo passou a realizar,
além da arguicdo oral, uma arguicao escrita em Lingua Portuguesa.

Diversas vezes, entramos em contato com candidatos que participaram do edital
sem conhecer minimamente onde iriam atuar. Assim, no ato da inscri¢cdo, passamos a
solicitar uma proposta pedagdgica, numa perspectiva interdisciplinar para um curso de
formacdo de professores e/ou ensino de lingua portuguesa. Essa proposta é debatida
durante a arguicdo oral. O objetivo é que a proposta seja um texto — pretexto, ou melhor,
mesmo sem conhecer a realidade timorense, o ato de escrever faz com que 0s
candidatos leiam trabalhos j& realizados, se informem sobre a histdria do pais, tenham
acesso a outras vivéncias, aprofundem algum conhecimento que vai ser muito
proveitoso em sua estadia.

Outro item que introduzimos no edital foi uma avaliagdo processual sobre o
tempo de permanéncia em Timor. Esta dependia de uma solicitacdo acompanhada de
plano de trabalho e relatorio, dependendo de uma avaliacdo de todo o processo, desde a
qualidade das atividades desenvolvidas, até a convivéncia em grupo, privilegiando o
trabalho coletivo.

Sempre em parceria com 0s técnicos da CAPES, realizamos varios ajustes. As

entrevistas, antes presenciais, passaram a ser a distancia, via web, e os recursos foram

13 Edital de Selecdo n.° 22/2013, consultado a 01.05.2013, em http://www.capes.gov.br/cooperacao-
internacional/timor-leste.
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alocados para encontros presenciais com todos os selecionados que haviam confirmado

aida.

Quanto a permanéncia dos cooperantes em Timor-Leste...
Nesse sentido, em alguns momentos foi possivel organizar e efetivar encontros “Pré-
Partida” em Brasilia com 0s novos cooperantes, com o objetivo de sanar duvidas e

preparar 0 novo grupo, como se pode ver na resposta de um dos cooperantes de 2012:

A principio, mesmo buscando informagdes, era de ndo ficar “sozinho” em outro
pais — sentimento que deixou de existir ap6s a reunido pré-partida. Apds a reuniao
que ocorreu em Brasilia as expectativas aumentaram ap0s conviver com 0s outros
cooperantes — pequenas aliangas ja foram estabelecidas ali no dialogo e nas

disponibilidades manifestadas!

O sentimento de grupo comecgou a ser construido ali nesses encontros pré-partida,
em que chamavamos ex-cooperantes para apresentarem relatos de suas vivéncias e
pesquisas.

Ao longo dos anos, percebemos que dentre os varios conflitos que aconteciam
entre 0s cooperantes, a disputa de poder era bastante presente. A propria nomenclatura
do cooperante que coordenava o grupo em Timor-Leste era complicada, pois eles eram
nomeados de “Coordenadores Pedagdgicos” em 2010, o que produzia um efeito nas
relacbes de poder, tais como o sentimento de que por ser “coordenador”, poderia se
dirigir diretamente ao Ministro da Educac&o, ultrapassando a via diplomatica.

Em 2011, a UFSC e a CAPES acordaram que o0s papéis exercidos pelos
“coordenadores” eram de fato os de articulacdo pedagoOgica das atividades dos
cooperantes, sendo portanto mais restrito, de modo que a atribuicdo do nome
“Articulador Pedag0gico” (AP) expressava melhor o @mbito de sua atuacéo, e que isso
implicava também na necessidade de um vinculo forte com a coordenacdo académica
em termos de decisdes. Isso ndo significou, todavia, uma relacdo hierdrquica vertical,
mas uma forma de gestdo participativa do programa. Na continuidade das missoes, e
como aprendizado em processo, percebemos ser necessario existir também uma figura
que fosse porta-voz do Programa junto dos 6rgdos de governo e institui¢cdes timorenses,
de modo que foi criada a figura do articulador geral, assumida por um dos articuladores
pedagogicos escolhidos pelo proprio grupo de cooperantes e pela coordenagdo
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académica. Essa forma de gestdo privilegiou as decisdes coletivas, com a participacao
de todos os cooperantes e coordenacdo académica e, sempre que necessario, a
participacdo técnica da CAPES.

Um outro ponto importante a considerar foi a necessidade de evitar
descontinuidades do programa com o retorno dos grupos de cooperantes no término das
missdes. Evitar a descontinuidade ndo €, todavia, uma tarefa tdo simples, considerando
a rede sociotécnica constitutiva do Programa de Cooperacao, incluindo as negociagdes e
0s tempos de tramitacdo dos processos ao nivel das instituicdes dos dois paises.
Contudo, realizamos um grande esforco para evitar a auséncia dos brasileiros no pais,
durante os tramites burocréaticos dos editais.

Nesse sentido, agdes relacionadas ao retorno ao Brasil de alguns, com a
permanéncia de outros em Timor-Leste, ou seja, a manutencdo de uma constante
presenca favoreceu a continuidade de atividades programadas em andamento e estreitou
0s lacos com os timorenses. A manutengdo de um grupo mesmo que flutuante priorizou
“a passagem do bastdo” e possibilitou o planejamento e a: 1) organiza¢do documental 2)
organizacdo de projetos 3) organizacdo académica; 4) formacdo in loco dos mais
experientes aos mais novos e curso de Tétum (lingua oficial).

Quanto ao acompanhamento dos cooperantes, ao longo desse periodo o0s
coordenadores académicos da UFSC deslocaram-se a Timor a cada seis meses para
acompanhar e avaliar o trabalho dos brasileiros e participar de reunides com o governo
timorense, para tratar de diversos aspectos da cooperacdo educacional. Além disso,
diariamente séo realizados contatos por e-mail, Skype, redes sociais ou por telefone.

Com a implantacdo do novo curriculo da escola basica, os timorenses solicitaram
que outras areas, ndo contempladas em anos anteriores, fossem consideradas. Visando
atender a essas demandas, a partir de 2012 houve uma abertura para a selecdo de
professores de outras areas (psicologia, sociologia, geografia, histdria, antropologia e
informatica). Essa constituicdo heterogénea, em termos disciplinares e socioculturais,
contribuiu sobremaneira para uma maior interdisciplinaridade nas reflexdes do grupo,
especialmente no que se refere a importancia de um olhar antropoldgico e social para

atuar na educagdo em Timor-Leste.!*

4 para maiores detalhes sobre o funcionamento do PQLP, consultar o Projeto Politico Pedagdgico no site
do Programa, em http://pglp.pro.br/wp-content/uploads/2015/05/Projeto-Pol%C3%ADtico-
Pedag%C3%B3gico-PQLP.pdf.
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O que dizem os brasileiros que vao para la

Os cooperantes em analise sdo os participantes de 2012 e primeiro semestre de 2013.
Como mostrado na Tabela 2, as informacdes extraidas dos curriculos Lattes, de um total
de 66 cooperantes que participaram do PQLP em 2012/2013, apenas 6 possuiam
somente a licenciatura. Esses cooperantes foram selecionados, entre outros critérios,
porque em suas trajetorias haviam se envolvido com a formacéo de docentes, atuando
em projetos e coordenacdo pedagodgica na educagdo basica e possuiam tanto experiéncia

com formacéo de professores, quanto estudos na area de educacéo.

Tabela 2 - Nivel de formacado dos cooperantes em trés semestres

Ano Doutores | Doutorandos | Mestres Mestrandos Especialistas | Licenciados Total

2012.1 _ 01 02 06 _ _ 09
2012.2 02 02 08 09 08 03 32
2013.1 01 03 08 07 03 03 25
Total 03 06 18 22 11 06 66

A maioria tinha uma trajetoria profissional bastante heterogénea, tanto em relagéo
as suas formacgbes académicas, quanto as suas trajetdrias profissionais. Todos o0s
participantes possuiam algum tipo de vinculo com as universidades brasileiras e com a
educacdo basica, conforme previa o edital.

As areas contempladas no primeiro semestre de 2012 foram a Lingua Portuguesa
(2) e a P6s-Graduacdo em Educacdo ou Educacdo Cientifica e Tecnoldgica (7), num
total de nove cooperantes. A baixa procura pelo PQLP em 2012.1 foi atribuida tanto a
falta de divulgacdo, devido a auséncia do envio de missfes em 2011, por conta de
mudangas no quadro politico decorrentes das eleicdes no Brasil (troca de ministro,
mudancas dos quadros de servidores da CAPES).

Em 2012.2, dos 32 cooperantes atuando em Timor, 11 eram da area de Lingua
Portuguesa e 21 divididos entre as areas de Pedagogia, Matematica, Quimica, Biologia,
Sociologia e Psicologia. No primeiro semestre de 2013, cinco eram da area de Lingua
Portuguesa e 12 divididos entre as areas de Pedagogia, Biologia, Quimica, Fisica,
Sociologia e Antropologia. Da mesma forma que ocorre no Brasil, é baixa a procura por
professores das areas de Fisica, Quimica e Matematica. Por exemplo, no semestre de

2012.2 nenhum dos poucos candidatos de Fisica foi aprovado e, em 2013.1, ndo houve
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candidatos de Matematica, areas estas mais requisitadas para a formacdo de professores
timorenses.

Em geral, as idades dos cooperantes variam entre os 25 e os 50 anos, estando a
grande maioria na faixa etaria dos 30 aos 40 anos. Essa diversidade produz uma
comunidade que se autoorganiza e se gere a partir de algumas diretrizes apresentadas
pela CA-UFSC e pelos articuladores que ali passaram, mas que acaba por se tornar mais
independente e com uma organicidade propria. Wenger (2001) denomina esse coletivo
como um repertorio compartilhado de préticas. E possivel perceber esse processo, como
um espaco de negociacdo de significados ocorrido no interior dessa comunidade,
inclusive com a preocupagdo ou paixao em coisas que 0s sujeitos que a compde sabem
fazer ou interagem, buscando formas de fazer melhor. Esses grupos de pessoas passam a
compartilhar uma preocupacdo por algo que sabem como fazer, o que provoca a

interacdo regular para que aprendam a fazer isso melhor.

Foco nos interesses e expectativas na atuacdo em Timor-Leste

Essas diretrizes relacionadas ao edital foram sendo construidas a partir da experiéncia
de missdes anteriores. Para conhecermos melhor os cooperantes, nas reunides pré-
partida sdo distribuidos questiondrios com o intuito de conhecé-los melhor. Nesse
artigo, 19 questionarios foram respondidos com relacdo ao grupo do segundo semestre
de 2012.

Expectativas, conhecimentos atuais, histérias de vida, conflitos e desejos,
influenciam nas formas de atuacdo docente. Portanto, é dificil, mas importante,
aprofundar algumas dessas questdes que predominam nos sentidos construidos pelos
cooperantes.

Em relacdo aos interesses relatados pelos cooperantes, levantamos as respostas
mais recorrentes escritas no questionario: busca por aperfeicoamento profissional e
melhoria do curriculo; coleta de dados para pesquisa; ajuda humanitaria. Essas respostas
coletadas pela Coordenacdo Académica da UFSC, ou seja, por uma representacdo da
autoridade, se levarmos em conta 0 mecanismo de antecipagédo e as relagdes de poder,
algumas falas podem ter silenciado interesses econdmicos, por exemplo como se vé

nessa Unica resposta:

E evidente que trata-se de um processo de médio e longo prazo, e que, com a

experiéncia e maturidade profissional que irei conquistar ao longo desse ano,

18



(Pre)textos para pensar a cooperagao educacional em Timor-Leste

poderei aprimorar o meu trabalho como educador no Brasil. Confesso ainda que o
valor da bolsa é importante, pois poderei manter a minha familia com certa

seguranca no Brasil.®®

Cabe ressaltar essa questdo, pois muitos professores brasileiros provenientes da
rede béasica de ensino que foram para la se sentiram valorizados, ndo apenas pelo
trabalho “gratificante” no sentido de contribuir com uma nova nagdo, mas também a
bolsa recebida era bem maior que os salarios dos docentes, na maioria dos estados
brasileiros.®

Em outros momentos, aparece um interesse pela pesquisa, ja que 0 grupo
selecionado possuia vinculos com as universidades:

e coleta de dados para pesquisa,

e ser bolsista CAPES.

E em outros ainda, relacionados ao profissional e académico:

e ser positivo para o curriculo,

e favorecer o crescimento profissional,

e dar oportunidade de trabalho diferenciado,

e favorecer o aperfeicoamento profissional e académico,

e aumentar o intercambio cultural.

Nessas respostas sobre 0s interesses em atuar em Timor-Leste, encontramos
sentidos de ajuda:

e alternativas para melhor desempenhar suas [dos professores timorenses]
praticas pedagogicas, assim como, perceberem que Seus saberes
anteriores sdo as fontes para construirem seus conhecimentos futuros.

e ajudar um povo merecedor de nossa admiragéo e respeito e contribuir para
que atraves da educacdo, possam efetivamente conquistar a independéncia
pela qual tanto tém lutado, vontade fundamental de criar e construir
conhecimento junto e com os timorenses (grifos do autor).

e Ajuda humanitaria;

Esse sentido de ajuda em educagdo, como ja dissemos anteriormente (Pereira,

Cassiani e von Linsingen, 2015), pode ser problematico desde uma perspectiva de

15 As palavras marcadas em italico nessas analises sd0 nossas.
16 As bolsas eram de 1200 euros até 2012, passando a 2100 euros em 2013 e 2300 para os APs.
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colonialidade do saber/poder. E ainda mais problematico quando se pensa que a

educacdo é susceptivel de ser transplantada entre continentes, paises e culturas, porque

nesta tentativa de homogeneizacdo das diferencas culturais pela assuncdo de

universalidade do conhecimento cientifico, as diferencas sdo desconsideradas ou

transformadas em ignorancias a serem vencidas pelo saber verdadeiro, o que

evidentemente caracteriza a condicdo de subalternidade (Pereira, 2014).

Em outras respostas, vemos alguns dizeres que se apoiam nos sentidos de

contribuicdo e amadurecimento das percepcBes da politica internacional que, todavia,

pode conter um sentido de colonialidade do saber/poder e de assistencialismo

transnacional, como se pode ver:

contribuir na formacéo de professores de Timor-Leste, através dos meus
saberes e conhecimentos na &rea de Pedagogia;

contribuir com o desenvolvimento da Educacao Timorense;

0 Brasil passar por um momento em que seu papel internacional comeca a
ganhar destague. Em minha opinido, projetos como o PQLP sdo
importantes instrumentos de politica internacional do nosso pais. Liga-se a
isso a possibilidade de contribuir para a constru¢cdo de uma nova nacao

melhorando os niveis de qualidade dos recursos educacionais.

E ainda, interesses profissionais pautados em suas historias de leituras, associando

0 ensinar o0 povo timorense com o seu proprio aprender:

Seduziu-me também a curiosidade sobre o funcionamento psiquico do
povo timorense e 0 desafio de trabalhar a nogdo de um sujeito ativo do
conhecimento com os professores desse pais. Enfim, a possibilidade de
aprender vivenciando o cotidiano de outra cultura os desafios & construgao

de uma sociedade democratica mundial.

Os que ja haviam ido, também indicam desejo de voltar a atuar em Timor-Leste:

experiéncia anterior,

além disso, eu tenho conhecimento sobre a realidade dos docentes
timorenses e do programa brasileiro de formacao de professores no Timor-
Leste, pois eu também ja havia participado em 2007 da formacdo inicial de
professores das escolas primarias desse referido pais como professor

formador.
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Para Timor ou com Timor? Esta € uma maxima entre as questdes que temos

discutido. Fazer para ou com? Qual a diferenga entre ajudar e contribuir?

Da mesma forma, encontramos expectativas colocadas e aqui levantamos

algumas falas parecidas, as quais sao focadas “nas trocas de experiéncia, esforco mutuo,

trabalho colaborativo, desenvolver um trabalho digno e sério”. As palavras contribui¢ao

e ajuda séo bastante utilizadas:

Nessa perspectiva, espero contribuir com as transformacgdes dos
estudantes, docentes, coordenadores, articuladores e seus respectivos
contextos;

tentar dar continuidade as experiéncias educativas fora da sala de aula,
desenvolvendo o trabalho de campo e o estudo do meio como um método
de ensino e pesquisa adequados com a realidade de Timor. Mas sei que
tudo depende de varios fatores, de modo que tenho de estar mais disposto
a compreender as demandas deles do que, entre, eles as minhas.
contribuir para que os professores timorenses possam olhar e ressignificar
a propria pratica pedagdgica e seu papel de agente transformador da
sociedade. Porém que seja entdo o calor que ajudard acender nova
fogueira, o arado que prepara a terra para receber novas sementes...
mesmo que seja apenas chuva para ajudar a germinar sementes aninhadas
outrora na terra!

possa contribuir significativamente com suas leituras de mundo, suas
reflexBes, suas praticas e suas constituicbes humanas e sociais,
trabalhando na formacdo de docentes, por acreditar que este tipo de
trabalho € uma forma efetiva de ajuda ao pais e de crescimento pessoal.
Novamente, conhecé-los, ouvi-los e aprender com as suas experiéncias.
Com a breve experiéncia adquirida junto aos professores no
desenvolvimento do meu mestrado, eu aprendi que cada professor tem
suas particularidades, limitacdes e experiéncias de trabalho que devem ser
respeitadas e na medida do possivel, trabalhar com um professor avido por
adquirir mais conhecimentos acerca da educacdo, que isso pudesse
favorecer um melhor desenvolvimento das atividades educacionais da
formacéo docente. Dessa forma, o professor timorense estaria contribuindo

em sua prépria formacgao.
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e Expectativa de ser desafiado a repensar meus modos de mediar o
conhecimento para tornd-lo compreensivel a um publico que néo
dominava a lingua portuguesa. Era minha expectativa também poder
ajudar a dar-lhes uma formacdo basica, minimamente adequada as suas
atuais atividades profissionais.

Os relatos nos ddo uma visdo ampla do que pensam. Destacamos alguns para
explicitar algumas questfes que queremos discutir. Um cooperante que j& havia atuado
em Timor em outros anos, expressa uma posicdo a ser analisada: “Espero elaborar um
projeto pedagdgico para que a missdo seja mais concisa na proposta de formacdo de
professores”.

Nessa resposta e em outras € possivel notar um desejo de mudanca ao que havia
vivenciado em anos anteriores. Se levarmos em conta o “mecanismo de antecipagdo”,
ou seja, a imagem que se faz do leitor do texto, esse cooperante poderia ter a pretensao
de enviar um recado para a coordena¢do académica da UFSC, de que o trabalho a ser
realizado seja mais voltado a formacdo de professores. Além disso, assume a posicao de
um sujeito que fala como detentor de certo saber, de algo ja vivido. Considerando que
os sentidos ndo sdo fixos, pois dependem das condi¢bes de producdo, nesse caso
percebemos uma critica implicita em atuacdes passadas € um desejo de mudanca.

Em contrapartida, nas falas de quem nunca havia ido, poderiamos dizer que a
expectativa estava centrada nas possibilidades de um novo fazer: “possibilidade de
aprender vivenciando o cotidiano de outra cultura... os desafios a constru¢do de uma
sociedade democratica mundial”. Também pode ser centrada e esse ¢ um dos maiores
desafios num olhar de colonizador.

A fala a seguir remete imediatamente a questdo sobre os professores timorenses ja
ndo refletirem sobre sua pratica docente: “que ao final do trabalho os professores
timorenses consigam ter, minimamente, condi¢des de refletir sobre sua préatica docente,
vislumbrando, um dialogo de saberes”.

Quando nos filiamos aos sentidos em nossa memaria discursiva, dependemos das
nossas experiéncias, conhecimentos, expectativas, interesses e reflexdes, entre outros. O
desafio esta em descontruir alguns sentidos colonialistas que carregamos como nessa
ultima frase, em que fica confuso e contraditorio, por um lado, a certeza de uma néo
condicdo de reflexdo da docéncia e, por outro, a proposicao que sera feita de um didlogo
de saberes. Assim, percebemos a necessidade de trabalhar com os cooperantes outras

leituras sobre os sentidos de transformacdo, de adequagdo, do que é o cotidiano ou
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realidade timorense, o0 sentido de missdo como ajuda, auxilio, as vezes até, no sentido
religioso. Ndo desmerecendo quem faz essa uUltima, destacamos que 0s objetivos dessa
cooperagao, num outro pais tdo semelhante e a0 mesmo tempo téo diferente do nosso,

deve ser o de contribuir para a sua autonomia e ndo o de ampliar a dependéncia.

Palavras e sentidos: ajuda ou transformacéo?

Em face das novas exigéncias, 0s nossos maiores desafios se centram nos efeitos de
sentidos de um olhar colonizador, que podem ser gerados nas relacdes entre 0s sujeitos
e nas questdes relacionadas com os modos de contemplar as diferencas culturais nas
préticas pedagdgicas. Em tal perspectiva, concordamos com Paulo Freire (1985) sobre
as concepcdes de sujeito, realidade e conhecimento, a partir da premissa de que a
educacdo, seja em qual ambito que ela ocorra, € comunicacdo, € dialogicidade (ndo um
dialogo entre diferentes), e exige alteridade, na medida em que ndo hé transferéncia de
saber, mas encontro de sujeitos interlocutores que buscam compartilhar sentidos,
construindo novos sentidos. Nesse caso, em particular, constituindo um desafio ainda
maior, sujeitos com culturas muito diferentes.

As palavras de alguns professores brasileiros ainda hd a pretensdo da
universalidade em relacdo as no¢des de ciéncia e conhecimento cientifico e da ajuda
humanitaria, talvez como efeitos simbdlicos da colonialidade do poder (Mignolo, 2003;
Sousa Santos, 2003). Entretanto, procuramos privilegiar, com a nova estruturacdo do
PQLP, as praticas de formacdo dentro do que Freire (1985) considera tal qual uma
situacdo gnosiologica. Nessa, ocorre a comunicacdo e a relacdo entre sujeitos
cognoscentes, que estes sdo mediatizados pelo objeto cognoscivel e que, numa fuga ao
assistencialismo educativo, deve ser problematizado e compreendido pela
intercomunicacédo e ndo pela extensdo do pensado.

A partir de 2012, orientamos o coletivo de cooperantes para algumas praticas que
criassem espacos de reflexdo e que pudessem contribuir pra o dialogo, tais como a
implantacdo de grupos de pesquisa para 0s estudantes timorenses; preocupagdes com
metodologias alternativas ao ensino tradicional; aulas de campo; organizagdo de
eventos/simpésio; oficinas nas escolas e na universidade e grupo de estudos dos
cooperantes, uma especie de formacao continuada.

Para se ter uma ideia deste dltimo item, a partir de 2013, organizamos grupos de
estudos dos cooperantes, em reunifes semanais que funcionavam a sexta-feira. Para

esses estudos, 0s cooperantes e a coordenagcdo académica levantaram 0s seguintes
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temas, que foram estudados ao longo do ano e sdo parametros para outros cooperantes
quando chegam:

a) ciéncia e educacdo cientifica em sociedades pds-conflito;

b) relacBes entre as ciéncias naturais e as humanas nas praticas educativas;

c) trabalho de campo como método de ensino e pesquisa cientifica;

d) contribuicdo de Alfred Wallace para o estudo cientifico de Timor e do

Arquipélago Malaio;

e) relacOes entre saberes cientificos e saberes tradicionais;

f) tecnologia social, conceitos e possibilidades de uso em Timor;

g) conceito de natureza na cultura timorense.

Assim, o que buscamos é, para além de reconhecer os aspectos problematicos que
circundam a educacdo timorense, especialmente em termos dos processos de elaboragédo
e de insercdo de curriculos e das limitacdes do processo de formacdo de professores,
problematizar o cenario posto, apontando novas possibilidades.

Pensamos também que algumas questdes relacionadas com os sentidos da pobreza
e as questdes culturais de cada local, devem ser tratadas a partir de um olhar
antropoldgico, pois vém carregadas de peculiaridades, até mesmo inacessiveis para 0s
estrangeiros. Ainda mais se trabalharmos na formacdo de professores com questdes
contextualizadas. Ndo basta apenas dizer que devemos conhecer a realidade local, pois
os sentidos de realidade, que envolvem valores, costumes, formas de pensar muito
diferentes das nossas, exigem elaboragdes que s6 serdo possiveis, quando o forem, em
processos dialdgicos.

Pretendemos a partir do dialogo de saberes, das relagfes intersubjetivas e da
memoria discursiva, promover outras leituras acerca do trabalho com formacgédo de
professores de Ciéncias em Timor-Leste, levando em conta as possibilidades de
trabalhar com as realidades locais, a partir dos sentidos de realidade construidos nos
processos dialdgicos. Nesse sentido, o trabalho com os cooperantes brasileiros que se
deslocam a Timor-Leste para atuar na formacdo de professores, remete a discussao
sobre o impacto e importancia dessas cooperagdes internacionais em termos das
relacbes Sul-Sul, no &mbito dos processos de internacionalizacdo das instituicdes de

ensino superior do Brasil.
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